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Resumo

A pesquisa analisou os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) publicados pelo
Ministério da Educacgao entre 1997 e 2002, para o ensino fundamental, o ensino médio
e, em apoio aos professores, para a formacao em servico, e os situou diante das
diretrizes aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE). A base documental foi
o acervo de fontes primarias do portal do projeto, com 34 documentos dos PCN e dos
PCN+, e o inventdrio de resolugdes do CNE em sua versao Vs01_05, com a planilha de
modalidades VsO01_01. A analise documental, de abordagem qualitativa, apoiou-se no
ciclo de politicas de Ball e Bowe, na distingao de Sacristan entre curriculo prescrito e
curriculo praticado e na literatura critica de Moreira, de Zibas e de Mainardes, e leu
integralmente os volumes de introducdo e os sumarios dos demais. Os resultados
mostram que os PCN se apresentaram como referencial aberto e flexivel, sem forca de
diretriz obrigatdria, organizado em dareas, em temas transversais e em ciclos no ensino
fundamental, e em areas e competéncias no ensino médio. A elaboracdo envolveu a
analise de propostas de Estados e Municipios, cerca de setecentos pareceres e
encontros regionais, e a parte normativa do ensino fundamental e do ensino médio
coube as Resolugbes CEB n?2 2/1998 e n?2 3/1998. A comparacdo com os atos
posteriores mostra que as diretrizes de 2010 e de 2012 e a Base Nacional Comum
Curricular, de 2017 e de 2018, retomaram a ideia de competéncias e fixaram, ao
contrario dos PCN, carater obrigatério. O capitulo dos PCN de quinta a oitava série
sobre tecnologias da comunicacdo e da informacdo, com a discussdo sobre mitos e
verdades, antecipa debates atuais sobre a inteligéncia artificial na escola. A verificacdo
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alcancou as introducbes e o0s sumdrios, e a pesquisa registra os limites
correspondentes.

Palavras-chave: Parametros Curriculares Nacionais; curriculo prescrito; temas
transversais; competéncias; politica curricular

Abstract

The research analyzed the National Curriculum Parameters (PCN) published by the
Brazilian Ministry of Education between 1997 and 2002, for elementary school, high
school and teacher in-service support, and placed them against the guidelines
approved by the National Education Council (CNE). The documentary basis was the
primary-source collection of the project's portal, with 34 documents of the PCN and
PCN+, and the project's inventory of CNE resolutions, version Vs01_05, with the
modality spreadsheet VsO01_01. The documentary analysis, with a qualitative approach,
relied on Ball and Bowe's policy cycle, Sacristan's distinction between prescribed and
practiced curriculum, and the critical literature of Moreira, Zibas and Mainardes, and
read in full the introduction volumes and the tables of contents of the others. The
results show that the PCN presented themselves as an open and flexible reference,
without the force of a mandatory guideline, organized by areas, transversal themes
and cycles in elementary school, and by areas and competencies in high school. Their
elaboration involved the analysis of State and Municipal proposals, about seven
hundred opinions and regional meetings, and the normative part for elementary and
high school fell to CEB Resolutions no. 2/1998 and no. 3/1998. The comparison with
later acts shows that the 2010 and 2012 guidelines and the National Common
Curricular Base, of 2017 and 2018, took up the idea of competencies and set, unlike
the PCN, a mandatory character. The chapter of the PCN for grades five to eight on
information and communication technologies, with its discussion of myths and truths,
anticipates current debates on artificial intelligence at school. Verification reached the
introductions and tables of contents, and the research records the corresponding
limits.

Keywords: National Curriculum Parameters; prescribed curriculum; transversal
themes; competencies; curriculum policy

1| Introdugao

Os Parametros Curriculares Nacionais foram a primeira tentativa do governo federal,
depois da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n? 9.394/1996), de
dizer ao pais o que ensinar na Educacdo Bdasica sem recorrer a forca de norma. O
documento de 1997 afirma que os parametros constituem um referencial de
qualidade, e que de modo algum configuram um modelo curricular homogéneo e
impositivo. A contradicdo entre o desejo de unidade nacional e a recusa da
obrigatoriedade atravessa toda a colecdo e explica tanto a ampla circulagdo dos
volumes entre os professores quanto a dificuldade de medir o efeito que tiveram nas
salas de aula.

A relevancia do tema decorre da posicdo que os PCN ocupam na sucessdo de
documentos curriculares. Eles antecedem as diretrizes curriculares do CNE de 1998 e
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de 1999, convivem com elas e foram sucedidos pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), de cardter obrigatério. Compreender a natureza dos PCN ajuda a avaliar o que
a BNCC herdou deles e o que rompeu. A pesquisa ganha ainda um interesse particular
pelo fato de que o autor deste relatdrio publicou, em 1997, um estudo sobre os
parametros e os temas transversais, e acompanha desde entdo a politica curricular
brasileira, o que Ihe permite ler os documentos com a memdria da recepcao que
tiveram.

A pergunta que orienta o relatdrio é a seguinte. Como o Ministério da Educacdo
elaborou, estruturou e justificou os PCN, que natureza normativa lhes atribuiu e como
esses documentos se relacionaram com as diretrizes aprovadas pelo CNE? A
justificativa é dupla. No plano académico, a literatura discutiu os PCN sobretudo por
suas concepcoes de curriculo, e deu atengdo menor ao conjunto da colecdo, aos textos
de fundamentacdo e a sua relagdo com a producao normativa do Conselho. No plano
pratico, os sistemas de ensino e as escolas ainda recorrem a esses textos, que
permanecem disponiveis, e a leitura correta de sua natureza evita o erro de trata-los
como norma.

2 | Arcabouco institucional e conceitual
2.1 | A LDB e a base nacional comum

A LDB deu aos PCN o fundamento legal ao atribuir a Unido, no artigo 99, inciso IV, a
incumbéncia de estabelecer, em colabora¢do com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, as competéncias e diretrizes para a Educacdao Basica que norteardo os
curriculos e seus contetdos minimos. O artigo 26 completou o quadro ao prever a base
nacional comum, a ser complementada por uma parte diversificada. O préprio texto de
1997 relaciona o histoérico a Lei n2 5.692/1971, a Conferéncia de Jomtien, em 1990, ao
Plano Decenal de Educagao para Todos, de 1993 a 2003, e a Emenda Constitucional n2
14/1996, que priorizou o ensino fundamental.

A tarefa de definir diretrizes cabia, no desenho da Lei n? 9.131/1995, ao Conselho
Nacional de Educacdo, sob proposta do Ministério. A divisdo de trabalho que resultou
disso foi a seguinte. O Ministério elaborou os parametros, documentos de referéncia
pedagdgica, e o Conselho aprovou as diretrizes curriculares nacionais, atos normativos
de cardater obrigatério. Os dois conjuntos se influenciaram, e a distincdo entre eles é
indispensavel para a leitura da politica curricular do periodo.

2.2 | Curriculo prescrito, curriculo praticado e o ciclo de politicas

Sacristan (1998) distinguiu niveis do curriculo, do prescrito ao avaliado, e a distin¢do
ajuda a entender o desenho dos PCN. Os préprios parametros propuseram quatro
niveis de concretizacdo curricular, o dos parametros nacionais, o das propostas de
Estados e Municipios, o do projeto educativo da escola e o da programacdo do
professor em sala de aula. A semelhanca entre as duas tipologias mostra que os
autores do documento tinham clareza da distancia entre a prescricdo e a pratica, e que
o préprio texto reconhece que a apropriacao decorre de decisdes locais.

Bowe, Ball e Gold (1992) propuseram analisar as politicas em contextos de influéncia,
de producdo do texto e de pratica, e Mainardes (2006) difundiu a abordagem no Brasil.
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Os PCN sdo um caso exemplar do contexto de producdo do texto, pois o documento
descreve seu processo de elaboracdo e a negociagdo entre as diferentes visdes. A
literatura critica, em Moreira (1995) e em Moreira, Silva e Azevedo (1995), situou a
iniciativa no contexto das politicas de curriculo nacional, e Zibas (2005) discutiu o
desenho da reforma do ensino médio. O estudo trabalha com estes referenciais, e com
o relato do préprio Ministério sobre sua trajetdria.

2.3 | Tipos de documento e o conceito de marco

O acervo reune documentos de trés naturezas. Os parametros propriamente ditos
apresentam fundamentos, objetivos, conteldos, avaliacdo e orientacdes didaticas. Os
PCN+ de 2002 sdo orientacdes educacionais complementares ao ensino médio, com
conceitos estruturantes e temas estruturadores. Os materiais de apoio, do Parametros
em Acdo, destinam-se a formacdao em servico de professores. A pesquisa chama de
marco o documento que alterou o modo de o Ministério organizar o curriculo de uma
etapa. Nesse sentido, sdo marcos o volume de introducdo de 1997, que fixou a ldgica
da colecdo, o volume de introducdo dos ciclos finais, de 1998, que acrescentou a
juventude e as tecnologias, e a primeira parte dos PCN do ensino médio, de 2000, que
reuniu as bases legais e as competéncias.

3| Percurso metodoldgico
3.1 | Corpus e critérios de selegao

A pesquisa adotou a andlise documental de abordagem qualitativa, com apoio de
contagens descritivas. O corpus parte do acervo de documentos curriculares do portal
do projeto, que retne os PCN para o ensino fundamental e o ensino médio, os PCN+ e
os volumes do Parametros em A¢do. A comparagdao com os atos do CNE valeu-se do
inventario curricular da Educacdao Basica, em sua versdao Vs01l 05, com 146 atos
classificados, e da planilha de modalidades VsO01l 01, com dezessete tipologias. A
Tabela 1 apresenta a composicdo do corpus.

A leitura dos documentos seguiu um critério que o leitor precisa conhecer. Os volumes
de introducdo dos PCN de primeira a quarta série e de quinta a oitava série e a
primeira parte dos PCN do ensino médio foram lidos de forma integral nas partes que
tratam de histdrico, natureza, organizacdo e objetivos, e os sumadrios dos demais
volumes foram examinados. Os volumes por area e por tema transversal foram
catalogados e ndo foram lidos de forma integral, e as afirmacOes sobre eles
restringem-se ao que os volumes de introducdo e os sumarios declaram.

Tabela 1. Composicdo do corpus de documentos dos PCN, por conjunto, ano e leitura
realizada

Conjunto Ano Unidade Arquivos no Leitura realizada
do MEC acervo
PCN, primeira a quarta série (anos 1997 SEF 14 Introdugdo lida; sumarios dos
iniciais) demais
PCN, quinta a oitava série (anos finais) 1998 SEF 14 Introdugdo lida; sumarios dos
demais
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Conjunto Ano Unidade Arquivos no Leitura realizada

do MEC acervo
PCN do ensino médio (partes) e PCN+ 2000 e Semtec 6 Parte | lida; sumario do PCN+
2002 de Linguagens
Parametros em Acdo (formagdo em 1999 a 2002 SEF 18 Catalogados; ndo lidos
servico)
Total 52

Fonte: Elaboragéo prépria, a partir do acervo de documentos curriculares do portal do projeto. A
contagem dos arquivos de Parametros em Agéo segue o catalogo do portal. SEF: Secretaria de
Educacédo Fundamental. Semtec: Secretaria de Educagéo Média e Tecnoldgica.

3.2 | Verificagao em fontes primarias

Os textos citados dos PCN foram conferidos nos documentos oficiais, e as citacoes
literais aparecem entre aspas. O conteudo dispositivo das diretrizes do CNE derivou
das ementas do inventdrio e de conhecimento prévio do pesquisador, e deve ser
conferido nos atos publicados no Didrio Oficial da Unido. Para os atos de 2025 e de
2026, e para o parecer do CNE sobre a inteligéncia artificial, a pesquisa conheceu
apenas ementas e cobertura secunddria, e as paginas oficiais do governo federal ndo
puderam ser consultadas por restricdes de acesso automatizado.

4| Resultados: a colecao dos PCN
4.1 | Elaboragao e apresentac¢ao dos documentos

A elaborac¢dao dos PCN do ensino fundamental seguiu um percurso que o documento
de 1997 descreve em detalhe. O processo partiu do estudo de propostas curriculares
de Estados e Municipios, da analise da Fundag¢do Carlos Chagas sobre os curriculos
oficiais e de informacgdes sobre experiéncias de outros paises. Uma versao preliminar
foi discutida em ambito nacional em 1995 e 1996, com docentes de universidades,
técnicos de secretarias e especialistas, e recebeu aproximadamente setecentos
pareceres. As delegacias do MEC nos Estados organizaram encontros regionais com
professores, técnicos e membros de conselhos estaduais e sindicatos.

A apresentacdo da colecio de 1997 informa a composicdao dos volumes. Uma
introducao justifica e fundamenta as opcoes feitas. Os documentos de areas tratam de
Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Histéria, Geografia, Arte e
Educacdo Fisica. Trés volumes reinem os documentos dos temas transversais, com
Etica, Pluralidade Cultural, Orientacdo Sexual, Meio Ambiente e Satude. A colecdo de
1998, para a quinta a oitava série, acrescenta Lingua Estrangeira entre as areas e
Trabalho e Consumo entre os temas, e introduz capitulos sobre adolescéncia e
juventude e sobre tecnologias da comunicacdo e da informacao.

O processo do ensino médio teve outro desenho, e a primeira parte do documento de
2000 o descreve. A reforma foi organizada pela Secretaria de Educacdo Média e
Tecnolégica, com consultores universitarios e representantes das secretarias
estaduais, e a proposta foi concluida em junho de 1997 e encaminhada ao CNE em 7
de julho de 1997. A relatora indicada pelo Conselho, a professora Guiomar Namo de
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Mello, trabalhou com a Secretaria, e o Parecer CEB n2 15/1998 foi aprovado em 12 de
junho de 1998. A Resolugdo CEB n? 3/1998 instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio, e os PCN do ensino médio foram publicados em 2000 como
instrumento de difusdo da reforma.

4.2 | Natureza declarada: referencial aberto e sem forga de diretriz

A recusa da obrigatoriedade é a caracteristica mais citada dos PCN, e o texto a declara
sem ambiguidade. O volume de 1997 afirma que, apesar de apresentar uma estrutura
curricular completa, os parametros sao abertos e flexiveis, e que ndo se impdem como
uma diretriz obrigatdria. O texto diz ainda que sua validade depende da consonancia
com a realidade social e exige revisdao periddica coordenada pelo Ministério. A
apresentacdo dos PCN do ensino médio faz a mesma ressalva ao tratar a construcdo do
documento como processo continuo, e as orientacdes complementares de 2002
voltam a dizer que os conceitos e temas estruturadores sdo uma sugestao de trabalho,
e ndo um modelo fechado.

A natureza aberta convive com uma funcdo politica que o préprio documento
reconhece. Os pardmetros constituem, segundo o texto, o primeiro nivel de
concretizacdo curricular, e estabelecem uma meta educacional para a qual devem
convergir as a¢ées do Ministério na formacgao de professores, na analise e compra de
livros didaticos e na avaliagdo nacional. A passagem mostra que a auséncia de forca
normativa ndo significou auséncia de poder. A politica federal de livros, de formacdo e
de avaliacdo ofereceu ao Ministério os meios de orientar a pratica sem baixar norma.

4.3 | Organiza¢ao do conhecimento: areas, temas transversais, ciclos e competéncias

A organiza¢ao do conhecimento escolar nos PCN do ensino fundamental repousa em
trés decisGes. A primeira é a estruturagao por ciclos de dois anos, que o texto justifica
como forma de compensar a pressao do tempo escolar e de reduzir a repeténcia e a
evasao, ao custo de um cuidado contra a rotulacdo de alunos mais lentos. A segunda é
a organizacdo em 4dreas, com concepgdo, objetivos gerais, conteddos por blocos,
critérios de avaliacdo e orientacdes didaticas. A terceira é o tratamento transversal de
guestdes sociais, integradas a proposta educacional sem a criagao de novas disciplinas.

No ensino médio, a organizacao muda de eixo. A apresentacdao de 2000 declara que o
ensino anterior era descontextualizado, compartimentalizado e baseado no acumulo
de informacdes, e que a reforma busca dar significado ao conhecimento por meio da
contextualizacdo, evitar a compartimentalizacdo por meio da interdisciplinaridade e
incentivar o raciocinio e a capacidade de aprender. A organizacdo em trés areas,
Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, segue a Resolu¢do CEB n2 3/1998,
e as competéncias ocupam o lugar que os blocos de conteudos tinham no ensino
fundamental.

O Parecer CEB n? 15/1998, reproduzido na primeira parte dos PCN do ensino médio,
acrescenta uma fundamentacdo estética, politica e ética. O texto ordena os valores em
trés consignas, sensibilidade, igualdade e identidade, e associa a estética da
sensibilidade ao estimulo a criatividade, ao espirito inventivo e a curiosidade pelo

By

inusitado, em substituicdo a estética da repeticdo e da padronizacdo. A presenca do
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argumento na parte normativa mostra que o desenho curricular do ensino médio tinha
uma proposta de formacgao, e ndo apenas uma organizagao de conteudos.

4.4 | Os PCN+ e os materiais de apoio

Os PCN+ de 2002 respondem a uma dificuldade que os professores enfrentaram ao ler
os parametros do ensino médio, a de traduzir competéncias em planejamento. O
documento propde conceitos estruturantes por disciplina e temas estruturadores do
ensino, trata da articulacdo entre as areas e entre as disciplinas, e insiste na revisdo do
projeto pedagdgico da escola. Os materiais do Pardmetros em Acdo, publicados a
partir de 1999, destinam-se a formacao em servico e ao trabalho dos formadores, e a
pesquisa os catalogou sem leitura integral.

Tabela 2. Documentos dos PCN e atos do CNE correlatos, de 1997 a 2002 e sucessores

Documento do MEC Ano Ato do CNE correlato (planilha Sucessor normativo
Vs01_01)
PCN, primeira a quarta 1997  Resolugdo CEB n22/1998 (DCN do Resolugdo CEB n2 7/2010 (DCN do Ensino
série Ensino Fundamental) Fundamental de 9 anos); BNCC,

Resolugdo CP n2 2/2017

PCN, quinta a oitava 1998 Resolugdo CEB n22/1998 Resolugdo CEB n2 7/2010; BNCC,
série Resolugdo CP n2 2/2017
PCN do ensino médio 2000 Resolugdo CEB n2 3/1998 (DCN do Resolugdo CEB n2 2/2012; BNCC do
Ensino Médio), com o Parecer CEB n2 Ensino Médio, Resolugdo CP n2 4/2018
15/1998
PCN+ do ensino médio 2002  Resolugdo CEB n2 3/1998 Resolugdo CEB n2 2/2012; Resolugdo CP
n?4/2018

Fonte: Elaboragéo proépria, a partir dos volumes dos PCN e da planilha de modalidades (Vs01_01). A
correlagéo é analitica, e os documentos do MEC n&o foram aprovados pelos atos indicados.

s | Analise transversal
5.1 | Prescricao sem obrigatoriedade

A principal tensdao dos PCN é a de uma prescricao sem obrigatoriedade. O texto quer
garantir a todo estudante brasileiro o acesso ao conjunto de conhecimentos
socialmente elaborados e, ao mesmo tempo, quer respeitar a diversidade regional e a
autonomia de professores. A resposta foi um referencial amplo, com objetivos e
conteudos detalhados, e a recusa de forcar a adesdo. O arranjo funcionou como
oferta, e ndo como comando, e dependeu da politica de livros, de formacdo e de
avaliacdo para chegar as salas de aula.

5.2 | Temas transversais e competéncias

Os temas transversais e as competéncias foram as duas ideias de maior circulacdo da
colecdo. Os temas buscaram integrar questdes sociais urgentes, entre elas ética, meio
ambiente, saude, pluralidade cultural, orientacdo sexual e, nos anos finais, trabalho e
consumo. As competéncias organizaram a proposta do ensino médio. A experiéncia
mostra que a transversalidade, sem lugar préprio no curriculo, depende da iniciativa
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da escola, e que as competéncias, sem traducdo em planejamento, exigiram os PCN+
como complemento.

5.3 | Tecnologias da comunicac¢ao e da informacgao

O capitulo dos PCN de quinta a oitava série sobre as tecnologias da comunicacdo e da
informacdo merece atencdo especial, porque trata, em 1998, de uma questao que o
debate atual sobre a inteligéncia artificial voltou a colocar. O texto discute a televisao,
o videocassete, o radio e o computador, e dedica uma se¢cdo aos mitos e verdades que
cercam a incorporacdo da tecnologia na escola. Ele afirma que é fundamental que o
professor conheca as possibilidades do recurso tecnoldgico para poder utilizd-lo como
instrumento de aprendizagem, e acrescenta que isso ndo significa que o professor
deva se tornar um especialista. A passagem aponta uma linha de formacdo docente
que permanece atual.

Tabela 3. Estrutura comparada dos documentos dos PCN

PCN, 12 a 42 série (1997) PCN do ensino médio

(2000)

Elemento PCN, 52 a 82 série (1998)

Organizagdo do
conhecimento

Temas transversais

Lingua estrangeira

Capitulos especificos

Natureza declarada

Areas e temas transversais,
em ciclos de dois anos

Etica, Pluralidade Cultural,
Orientagdo Sexual, Meio
Ambiente e Saude
Ausente

Situagdo do ensino
fundamental

Areas e temas transversais,
em ciclos de dois anos

Os mesmos, mais Trabalho e
Consumo

Area prépria

Juventude; tecnologias da
comunicagdo e da
informagédo

Referencial aberto

Trés areas, com
competéncias

Contextualizagdo e
interdisciplinaridade como
principios

Dentro de Linguagens,
Codigos e suas Tecnologias

Bases legais, com o Parecer
CEBn215/1998 e a
Resolugdo CEB n2 3/1998

Instrumento de difusdo da

Referencial aberto, ndo
diretriz obrigatdria reforma e de orientagdo do

professor

Fonte: Elaboragao propria, a partir dos volumes de introdugdo de 1997 e de 1998 e da primeira parte dos
PCN do ensino médio, de 2000.

6 | Discussao

Os resultados dialogam com a literatura em quatro pontos. O primeiro é a fragilidade
do curriculo nacional sem for¢ca normativa. A literatura critica apontou, em Moreira
(1995) e em Moreira, Silva e Azevedo (1995), os riscos de um curriculo nacional sem
debate amplo, e a colegao respondeu em parte ao prever consulta e revisdo, com os
setecentos pareceres. A consulta, contudo, ndo alterou a légica geral da proposta, e a
recepcdo de professores e de sistemas de ensino permaneceu desigual, o que a
pesquisa ndo mediu.

O segundo ponto é a continuidade entre os PCN e a BNCC. As competéncias, que
ocuparam o centro da proposta de 2000, voltaram ao centro da base de 2017 e de
2018, e os temas transversais reapareceram como temas contemporaneos. A diferenca
decisiva esta na obrigatoriedade, pois a Resolu¢do CP n2 2/2017 instituiu a BNCC como
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referéncia a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas da Educac¢do Basica.
O que era oferta passou a ser norma, e a mudanc¢a de natureza altera o papel dos
professores e dos sistemas na apropriacao do curriculo.

O terceiro ponto é o papel do Conselho. O CNE ndo aprovou os PCN, e a leitura das
fontes mostra que ele foi interlocutor na parte normativa, com o Parecer CEB n?
15/1998 e com as resolucdes de 1998 e de 1999. O quadro mostra uma divisdo de
trabalho entre o Ministério, que produz referéncias pedagdgicas, e o Conselho, que
fixa diretrizes, e a divisdo se tornou menos nitida depois da BNCC, aprovada pelo CNE
com base em proposta do Ministério. O quarto ponto é a pertinéncia dos PCN para o
debate atual. A discussdo de 1998 sobre mitos e verdades da tecnologia mostra que o
argumento de formar o professor para conhecer as possibilidades de um recurso, sem
exigir que se torne especialista, precede em mais de duas décadas o debate sobre a
inteligéncia artificial.

6.1 | Alcance e limites da pesquisa

O primeiro limite é o corpus lido, pois a pesquisa leu integralmente os volumes de
introducdo e a primeira parte do ensino médio, e catalogou os demais. O segundo é a
auséncia de dados sobre a recepc¢do, que exigiria pesquisa empirica com professores e
redes. O terceiro é a dependéncia de conhecimento prévio na descri¢do dos atos do
CNE e nos dados de bibliografia, que devem ser conferidos. O quarto é a interpretagao
do pesquisador, que acompanhou o periodo e, por isso, pode ler os documentos com
familiaridade excessiva.

6.2 | Agenda de pesquisa

O estudo permite formular uma agenda em quatro frentes. A primeira é a leitura
integral dos volumes por area, com a analise da concep¢dao de cada disciplina. A
segunda é o estudo da recepgao dos PCN em redes de ensino, por meio de propostas
curriculares estaduais e municipais posteriores a 1997. A terceira é a comparagao
sistematica entre os temas transversais e os temas contemporaneos da BNCC. A quarta
€ a analise do capitulo de tecnologias de 1998 diante do debate atual sobre a
inteligéncia artificial na formacao de professores.

71 Marcos em constru¢ao: o novo Plano Nacional de Educagdo e a
inteligéncia artificial

O novo Plano Nacional de Educacao, instituido pela Lei n? 15.388, de 14 de abril de
2026, para o decénio 2026 a 2036, constitui o horizonte de planejamento em que os
documentos curriculares serdo reavaliados. A pesquisa ndo leu o texto da lei no que se
refere ao curriculo, a base nacional comum e a formacdo de professores, e ndo afirma
0 que as metas dispdem. A leitura da lei, em relacdo aos PCN e a BNCC, é tarefa da
etapa seguinte.

O segundo marco em construcdo é o parecer do CNE sobre o uso da inteligéncia
artificial na educacdo, aprovado em setembro de 2026 e pendente de homologacao,
segundo a cobertura consultada. O parecer ndo constitui resolucdo, e o texto oficial
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ndo foi lido pela pesquisa. A relagdo com os PCN estda no capitulo de 1998 sobre
tecnologias, e a pesquisa nao faz afirmagao sobre o contetddo do parecer.

s | Consideragoes finais

A pesquisa mostrou que os PCN foram uma proposta de referencial curricular nacional
sem forca normativa, elaborada com consulta ampla, estruturada em dreas, temas
transversais e ciclos no ensino fundamental e em areas e competéncias no ensino
médio. A auséncia de obrigatoriedade foi declarada de forma explicita, e a influéncia
dos documentos dependeu de politicas de livros, de formacdo e de avaliacdo. As
diretrizes do CNE de 1998 e de 1999 formaram a base normativa do periodo, e a BNCC,
de 2017 e de 2018, inverteu a ldgica ao fixar cardter obrigatorio.

Quatro conclusdes merecem destaque. A primeira é que os PCN foram oferta e nao
comando. A segunda é que a divisdo entre referéncia pedagdgica, a cargo do
Ministério, e diretriz normativa, a cargo do Conselho, organizou o periodo. A terceira é
que as competéncias e os temas transversais antecederam os conceitos centrais da
BNCC. A quarta é que o capitulo sobre tecnologias, de 1998, antecipa o debate sobre a
inteligéncia artificial na escola.

As recomendac¢des decorrem dos achados. Recomenda-se aos pesquisadores a leitura
integral dos volumes por area e a comparagdo com os componentes da BNCC.
Recomenda-se aos sistemas de ensino o exame da herang¢a dos PCN nas propostas
curriculares que ainda vigoram. Recomenda-se a formacao de professores a retomada
do capitulo de 1998 sobre tecnologias, como ponto de partida para o debate sobre a
inteligéncia artificial.

As limitacdes do estudo decorrem do corpus e do método. A verificagdio em fonte
primaria alcangou os volumes de introduc¢do e os sumadrios, e o conteudo dispositivo
das diretrizes do CNE foi extraido das ementas e de conhecimento prévio, com
necessidade de conferéncia. As referéncias devem ser conferidas quanto a paginas e
numeracao, e a pesquisa ndo tratou da recepcao dos documentos pelos professores.

Apéndice

O quadro a seguir reune os documentos dos PCN e dos PCN+ que compdem o corpus
da pesquisa, com o ano e a unidade do Ministério da Educacdo responsdvel. Os
materiais do Parametros em Ac¢do constam do catdlogo do portal e ndo foram lidos.

Tabela 4. Documentos dos PCN e dos PCN+ do corpus, 1997-2002

Conjunto Documento Ano Unidade
PCN, 12 a 42 série V01 Introdugdo 1997 SEF
PCN, 12 a 42 série V02 Lingua Portuguesa 1997 SEF
PCN, 12 a 42 série V03 Matematica 1997 SEF
PCN, 12 a 42 série V04 Ciéncias Naturais 1997 SEF
PCN, 12 a 42 série V05a Histdria 1997 SEF
PCN, 12 a 42 série VO5b Geografia 1997 SEF
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Conjunto

PCN, 12 a 42 série
PCN, 12 a 42 série
PCN, 12 a 42 série
PCN, 12 a 42 série
PCN, 12 a 42 série
PCN, 12 a 42 série
PCN, 12 a 42 série
PCN, 12 a 42 série
PCN, 52 a 82 série
PCN, 52 a 82 série
PCN, 52 a 82 série
PCN, 52 a 82 série
PCN, 52 a 82 série
PCN, 52 a 82 série
PCN, 52 a 82 série
PCN, 52 a 82 série
PCN, 52 a 82 série
PCN, 52 a 82 série
PCN, 52 a 82 série
PCN, 52 a 82 série
PCN, 52 a 82 série
PCN, 52 a 82 série
PCN do ensino médio e PCN+
PCN do ensino médio e PCN+
PCN do ensino médio e PCN+
PCN do ensino médio e PCN+
PCN do ensino médio e PCN+

PCN do ensino médio e PCN+

Documento

V06 Arte

V07 Educagdo Fisica
V08a Temas Transversais
V08b Etica

V09a Meio Ambiente
V09b Saude

V10a Pluralidade Cultural
V10b Orientagdo Sexual
Introdugao

Lingua Portuguesa
Matemadtica

Ciéncias Naturais
Histéria

Geografia

Arte

Educacdo Fisica

Lingua Estrangeira
Temas Transversais
Tema Meio Ambiente
Tema Orientagdo Sexual
Tema Saude

Tema Pluralidade Cultural
Parte |, Bases Legais

Parte Il, Linguagens

Parte Ill, Ciéncias da Natureza e Matematica

PCN+ Linguagens

PCN+ Ciéncias da Natureza e Matematica

PCN+ Ciéncias Humanas

Ano

1997

1997

1997

1997

1997

1997

1997

1997

1998

1998

1998

1998

1998

1998

1998

1998

1998

1998

1998

1998

1998

1998

2000

2000

2000

2002

2002

2002

Unidade

SEF

SEF

SEF

SEF

SEF

SEF

SEF

SEF

SEF

SEF

SEF

SEF

SEF

SEF

SEF

SEF

SEF

SEF

SEF

SEF

SEF

SEF

Semtec

Semtec

Semtec

Semtec

Semtec

Semtec

Fonte: Elaboragéo prépria, a partir do acervo de documentos curriculares do portal do projeto.
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Declaragao sobre o uso de inteligéncia artificial

A inteligéncia artificial generativa foi utilizada como ferramenta de apoio a organizacao
das informacgdes fornecidas para este artigo. O uso ocorreu como auxilio ao trabalho
intelectual, sem substituir a analise dos documentos e das fontes. A selecdo e a
interpretacao das informacgdes, assim como a revisdao e a responsabilidade pela versao
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